EDUCACAO: CONCEITOS E VERDADES SOB SUSPEITA
Grandes descobertas através de um novo olhar!

Marcia Elaine Catarin VIGNOTO?

O século XX1 ja comega mais documentado do que qualquer
um dos anteriores, mas também € mais incerto para grande
parte da humanidade do que o século XX. Embora a incerteza
faga parte intrinseca do tempo que vivemos, embora seja parte
do presente, ha sociedades e povos inteiros que ndo estdo
preparados para enfrenta-la. Ndo ha nada seguro sob o sol:
encontramo-nos diante de uma nova forma de ver o tempo, o
poder, o trabalho, a comunicagio, a relacéo entre as pessoas,
a informagao, as institui¢des, a velhice, a solidariedade.
Francisco Imbernén

Resumo: O atual momento histdrico, no qual podemos observar a total in-
certeza dos saberes, a tentativa de valorizagdo tanto de questdes individuais
quanto coletivas, a perda da identidade social, a auséncia de ética, entre
outros fatos, leva-nos a buscar novos referenciais que possam fundamentar
uma visao mais adequada de homem e de mundo. A sugestdo de um paradigma
construtivista, interacionista, sociocultural e transcendente estaria abrindo
caminhos para a tdo necessaria transformag&o social? Estas so as reflexdes
propostas por este artigo.

Palavra-chave: Formagio de professores; mudangas sociais, provisoriedade;
mudanga paradigmatica.

As grandes transformagdes mundiais exigem uma nova forma de pen-
sar as relagdes existentes no cotidiano. Para ndo corrermos o risco de nossas

" Agradecimento ao Prof. Pascoal Manfredi Neto pela revisdo do artigo.
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analises basearem-se na superficialidade dos fatos, um novo olhar faz-se ne-
cessdrio. Um olhar em forma de caleidoscdpio, que é capaz de observar
infinitas imagens ou possibilidades diante de mindsculos movimentos, como
diz Herndndez e Ventura® (1996).

A certeza, que outrora sustentava tantas defini¢des, é substituida por
infinitas possibilidades. Tudo passa a depender do movimento que se faz, da
intencionalidade por trds dos fatos, da forma como se pretende realizar o
giro do caleidoscépio, que a cada deslocamento apresenta inliimeras visoes
de um mesmo contetido. Ninguém € dono de verdades absolutas, afirma
Prigogine* (2000), e isto € incontestavel.

Uma das formas de se conseguir tal visdo multifacetada, € tentar pen-
sar sob o ponto de vista de outras pessoas € assim criar infimeras incertezas
diante de um mesmo fato.

Através de um olhar mais profundo na histdria da educagio, perce-
bemos a presenca de paradigmas que outrora priorizaram ou a razao, ou a
subjetividade. Atualmente percebemos a presenca destes paradigmas, ainda
de forma distinta, em muitas situagOes de sala de aula. Porém, podemos
afirmar que hd uma tentativa de equilibrar as importancias, ou seja, conside-
rar tanto a objetividade quanto a subjetividade, tanto o individual quanto o
coletivo. Segundo Moraes (1997), saimos de uma época material para uma
era das relacdes, baseadas nas teorias da relatividade e da fisica quantica.
Isso podera nos levar a um pleno desenvolvimento humano, caso as futuras
geragdes incorporem tantos os valores humanos quanto a ciéncia, como de-
fende Prigogine’ (2000).

O paradigma educacional que ndo promove a percep¢do da com-
plexidade das relagcdes universais nao € capaz de promover grandes trans-
formagdes. Ha que se buscar uma visdo de homem e mundo cimplices na
arte de viver.

"0 livro de Herndndez e Ventura relata a experiéncia da escola Pompeu Fabra, em Barcelona, na tentativa de organizar
seu curriculo por projetos de trabalho, visando o favorecimento de aprendizagens significativas.

' A postura do novo educador é estar em constante desconfianga de si mesmo e de seus propdsitos. Terd a divida como
aliada...

* Em seu artigo Carta as futuras geracdes, Prigogine resgata a esperanga ao afirmar que o interesse dos homens pela
narureza e peia cultura nunca esteve 1do presente quanto presenciamos hoje
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Um exemplo desta forma de pensar pode ser observado no filme
“Ponto de mutagdo™, onde as personagens acabam por discutir e analisar
uma visio holistica de mundo. Completando esta idéia temos novamente
Moraes (1997), atirmando que o individuo aprende usando a razdo, o inte-
lecto, a intuicdo, as sensagdes, as emogdes € 0s sentimentos, ou seja, é um
ser que deve ser compreendido em toda a sua complexidade. A busca de
fundamentagao na teoria da fisica quéntica (paradigma cientifico) da-nos a
seguranca de que o conhecimento estd em processo, ndo pdra, ndo tem fim,
sao reflexdes seguidas de outras reflexdes (abstragdes empiricas e reflexi-
vas).

Se a abstracido empirica € importante, a abstracdo reflexiva € que providen-
cia o verdadeiro conhecimento, através das relagoes entre as coisas.

Além do paradigma cientifico citado, as buscas de teorias do conhe-
cimento e de aprendizagem, coerentes entre si, muito t€ém favorecido as
questdes educacionais (paradigma educacional emergente), pois traz a per-
cepcao de mundo holistica, global e sistémica, levando o homem e natureza a
uma perfeita harmonia.

Voltando ao filme “Ponto de mutagdo” e observando a individualida-
de de cada personagem, fica claro que suas diferencgas sao determinadas
pelo contexto social do qual fazem parte e das abstrag¢des reflexivas que
cada um realiza. Percebe-se que mesmo diferentes, respeitam-se mutuamen-
te através do didlogo, da capacidade de discutir, debater, discordar e ainda
assim convivem com prazer e satisfacdo. Na realidade, um buscando no ou-
tro a compreensdo de homem e de mundo que lhe falta ou desconhece.

Vivemos num momento em que o poder continua decidindo o que
tem valor, o que fascina. E € justamente pela capacidade de enfrentar esta
ordem das coisas que devemos lutar, que temos o direito de nos educar.
Necessitamos de um equilibrio entre a formacéo tecnolédgica, humana e espi-
ritual, mesmo que a principio paregam infinitamente distantes e,
consequentemente, impossivel caminharem juntas. Intui¢des, sensagdes, emo-
coes e sentimentos t€ém o mesmo valor que arazio e o intelecto. Devemos
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buscar o equilibrio entre 0 emocional e o operacional.

Homem e mundo modificando-se mutuamente, com a intengdo de
garantir a sobrevivéncia de ambos: eis o pesado papel da educacao.

A busca por novos referenciais que fundamentem, mesmo que tem-
porariamente nossa maneira de viver, nossa forma de pensar e agir € que nos
torna vivos e humanos. A mudanga de uma visdo mecanicista (visao politi-
ca) para uma visao de mundo em que o ser humano seja respeitado em toda
sua complexidade torna-se, neste momento histérico, uma forma de sobrevi-
véncia. Aproximar o aprendiz do seu processo de construgdo social do co-
nhecimento e a0 mesmo tempo assumir o papel de investigador
(CAMARGQO, 2000) sao desafios para os atuais educadores, que foram
formados por um curriculo técnico-linear, portanto, impossibilitados, muitas
vezes, de compreender a complexidade do mundo que os cerca.

Os atuais educadores devem aceitar o desafio do pensamento atual,
o desafio da compreensio do presente, que muitas vezes se mostra sem
rumo certo, porém, possivel de produzir reveladoras surpresas e inspiragdes
capazes de resultarem em bons frutos (BRUNI, 1993).

A sugestio de um paradigma construtivista, interacionista, sociocultural
e transcendente apresentado por Moraes (1997), coloca os educadores frente
a indagacoOes (ou surpresas) jamais feitas. Revela a existéncia de intimeras
respostas ainda para serem dadas, de desafios a serem vencidos ¢ abre-se
um campo de investigacio capaz de levar os envolvidos no processo educa-
cional ao deleite, quando os mesmos sdo verdadeiramente comprometidos
com o ininterrupto processo de desvendamento dos seres humanos. Neces-
sario torna-se a intimidade com as obras de Jean Piaget, Vygotsky, Paulo
Freire, Seymour Papert e Howard Gardner, por exemplo, que tdo brilhante-

* O filme citado questiona a clentificidade do mundo. Suas personagens fulum sobre a ndo linearidade dos conheci-
mentos, sobre questes holisticas e sobre o poder da ciéncia

T Através do texto de Santos. podemos perceber a complexidade e o movimento contraditério de idéias, levando a
imaginagdo sociolégica, algumas perplexidades ou desafios.

~ Bifurcagdo é um termo utilizado por Ilva Prigogine, cientista de origem russa, recebeu o Prémio Nobel de Quimicu
em 1.977. Em seu artigo “Carta &s futuras geragaes”, no Caderno Mais, Folha de Sao Paulo (30 de janeiro de 2.000),
o autor conceitua a Historia como uma sucessdo de bifurcagoes, que rraz em si. beneficidrios e vitimas. Como exemplo
destas bifurcagdes ele cita: a transi¢do para a era neolitica, a divisdo do trabalho, a escraviddo, a descoberta de novos
materiais Aa natureza ¢ demats fatos capazes de transformas a sociedade através dos tempos.
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mente realizaram seus papéis de investigadores do homem e de sua relagdo
com o universo, do qual € parte integrante.

Acreditar que os individuos participam do seu processo de constru-
c¢do do conhecimento, que vivem em constante transformagio de idéias, dei-
xando assim de ser alguém passivo, apenas receptor de informagdes pron-
tas, acabadas e verdadeiras hd muito se faz necessdrio. Devemos, enquanto
educadores comprometidos com a transformacao social e com uma educacao
cidada emancipadora, descrita por Schugurensky (2000), reconhecer a im-
portancia das rela¢des sociais na vida destes individuos e identifica-los como
sujeitos histdricos, responsaveis por seu proprio caminhar e pelas conseqiién-
cias do mesmo. Devemos perceber que todos fazem parte do universo, de
forma interdependente e inseparavel, e que s sobreviverdo mediante o resgate
de sentimentos como solidariedade, compaixdo, partilha e respeito mituo.

Mas, que outros desafios ou bloqueios estdo a volta dos responsa-
veis pela educag@o? Para tentarmos compreender um pouco mais as com-
plexas relacdes que nos cercam, ha que se filosofar, que se exercitar a per-
plexidade, desenvolver a capacidade de espanto e revolta como sugere San-
tos’, ou simplesmente acordar de nossa ignorancia, como o fez Neo, perso-
nagem do filme “Matrix”, ao precisar exercer sua autonomia, optando entre
o bem e o mal, entre a vida € a morte, ndo esquecendo das implicagdes
universais que tal deciso (bifurcacio)® traria.

Algumas questdes apresentam-se como inexplicaveis (ou como ina-
ceitaveis): a primeira € sobre a necessidade de escolhermos entre a vidae a
morte de pessoas (entre a l6gica democrética e o mercado), uma vez que
nao hda davidas sobre a supremacia de uma pela outra; a segunda questio ¢é
ainércia da grande massa da populacgdo, que ao longo da histéria vem assis-
tindo & sua prépria destruicdo, idealizada por uma minoria dominante.

Analisando as rela¢des de poder e as inversdes de papéis da classe
dominada e da classe dominante através da histéria, nio € possivel encontrar
16gica para compreender porque a escolha nunca foi pela “vida humana”.
Muitas explicagdes para isso sao encontradas em livros, mas ndo convincen-
tes o suficiente para diminuir a indignacio que faz-se necessdria diante dos
fatos.
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Atualmente observamos intimeras indagagdes sobre a questdo da
ética, que em nome do desenvolvimento tecnolégico desaparece do contex-
to histérico. E fundamental que todos compreendam que a ética (ou a falta
dela) esté presente em nosso cotidiano, seja na mesa do café ao ingerirmos
alimentos transgénicos ou contaminados, seja nos momentos de enfermidade
quando podemos ingerir medicamentos falsificados ou alterados, nas rela-
cdes de trabalho ao respeitarmos ou nao os espagos € conquistas dos com-
panheiros, nas agdes dos politicos eleitos pelo povo, nas relagdes professor/
aluno e no jogo de poder ai presente.

O que fazer para a restaura¢do de uma ética voltada para o bem
comum € nio para o interesse do poder constituido? Poderd a educagdo
reverter tal situacdo?

Talvez, se os educadores assumirem “a parte que lhes cabe neste
latifundio”, ou seja, participarem da formacado de um sistema de redes, de
bases populares capazes de denunciar publicamente tudo o que se apresenta
imprdprio para a realiza¢do da vida humana, tudo o que representa o poder
explorador (Foucault 1979).

O educador que optar por trabalhar o conhecimento como proces-
so social deverd iniciar a busca pela ética em seu préprio quintal. Nota-se as
mesmas guerras pelo poder em todos os niveis, como por exemplo: profes-
sor/aluno, professor/professor, professor/coordenacio, coordenagdo/dire-
cdo, direcao/diregdo, dire¢ao/supervisao, supervisao/diretoria, diretoria/se-
cretaria, s6 para citar alguns. Ao chegarem nas universidades, os conflitos
parecem guerra entre Titas.

Como podemos repensar as saidas para a universidade enquanto
institui¢ao social, como sugere Trindade (2000), se o valor da ética encon-
tra-se tdo debilitado?

Nio sdo apenas a ciéncia e os cientistas que estdo a servigo do po-

9 Tomaz Tadeu da SILVA, em Identidade e Diferenca, fala de identidade sob a forma de rela¢do social de poder, que tem
a ver com a exclusdo e a inclusdo de pessoas na sociedade. Afirma que fixar determinada identidade como norma é uma
das formas privilegiadas de hierarquizagdo das identidades e das diferengas. Diante disto, algumas pergunias tor-
nam-se necessdrias: até que ponto devemos lutar pela nao destruicao de identidades? Até que ponto a perda de iden-
tidade, responsdvel pelo aparecimento de novas modas, é prejudicial? Onde estd o limite entre o direito as novas formas
de manifestagdo e o prejuizo trazido por estas mesmas manifestacdes (gangues, torcidas organizadas, entre outras)
a sociedade? Até onde permitir? A partir de onde reprimir?
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der constituido. Em todas as instincias sociais a ética estd comprometida,
muitas vezes em nome da sobrevivéncia, condi¢ao esta imposta pela propria
lei de mercado. Portanto, qualquer critica a falta de ética deverd levar em
consideracdo a complexidade do tema, para ndo correr o risco de produzir
conclusdes levianas.

Se a questdo da ética ndo passar a fazer parte de grandes debates, o
conhecimento e a sabedoria jamais serdo garantias de um futuro melhor.

Outra questdo que merece atengdo € espago para debate e reflexao
€ arelacionada a busca e perda da identidade na sociedade. Duas opinides
divergem com relacio a este tema. Uma afirma ser fundamental a manuten-
¢do de identidades, pois assim estaria garantida a memoria do povo, que
dificultaria ou impediria a manipulacdo das pessoas pela midia, por exemplo,
que se aproveita desta perda de identidade para impor determinadas modas
(novos idolos, novas posturas €ticas, que representam a passividade e a falta
de visdo critica e politica do povo). De acordo com este ponto de vista,
manter algumas formas organizadas de ver o mundo contribuiria para a pro-
mocao da vida e do ser humano. Uma outra andlise sobre o assunto nos faz
pensar em identidade® enquanto rela¢do de poder, que inclui ou exclui pes-
soas ao determinar quais grupos deverdo sobreviver e quais deverdo extin-
guir-se, quais identidades sdo “do bem” e quais sio “‘do mal” (como gangues,
torcidas organizadas, que teriam se formado a partir da perda de identidade,
o que fez com que as pessoas se identificassem com novas modas). O espa-
co escolar deve favorecer tais discussoes, pois sdo momentos de exercicio
de cidadania.

Bruni (1993) ressalta que estes sao desafios que a educagdo nao
pode negligenciar, mesmo que o atual momento histérico se apresente rdpido
demais e conseqiientemente imprevisivel. Mesmo que a realidade dificilmen-
te nos empolgue ou surpreenda.

O que se espera dos profissionais da educacgao € a proximidade cri-
tica aos desafios que se apresentam. Para tanto, a formacao politica dos
mesmos € algo a ser priorizado.

Ao analisarmos os desafios colocados por Santos' ©, temos a certeza

| Avesso avesso | Aragatuba | v.I  [n.l] p.14-27]  Jun. 2003 |

— 20—




de que a formagao dos educadores deve passar por inimeras mudancas,
pois sdo eles (ou pelo menos deveriam ser) os grandes mediadores criticos
nos debates sobre a realidade social. Compreender questdes econémicas
mundiais, as conseqiiéncias da globalizacio na ordem neo-liberal, a contra-
dicdo entre a valorizagdo do individuo e sua falta de individualidade ao mes-
mo tempo, a contradi¢do entre a falsa democracia imposta pelas grandes
poténcias e a democracia ideal, entre o individual e o coletivo exige do
educador uma consciéncia altamente critica € uma participagao social ativa.
Todos estes desafios estao associados as questdes educacionais, como por
exemplo: a pouca verba destinada a educagio, a auséncia do Estado na
garantia de necessidades bdsicas como satide, educagdo e moradia (Estado
minimo), a educagio sugerida pelos PCNs, que de certa forma padroniza o
trabalho a ser realizado ignorando as individualidades, a imposi¢do da nova
LDB, impregnada do espirito neo-liberal e que contradiz a busca por uma
democracia participativa, tdo defendida por Saviani (2000). Ainda como
exemplo de como tais desafios interpenetram nas questdes educacionais,
podemos citar o grande interesse em se criar um determinado tipo de ho-
mem que corresponda as expectativas do mercado atual, capaz de
corresponder aos interesses e a intencionalidade de determinada classe do-
minante e capaz de perpetuar determinada ideologia tida como universal e
inquestionavel.

Podemos observar muitas contradi¢des nas intengdes da atual reali-
dade social: a globalizacdo por um lado e a for¢a que as questdes locais
(micro) estdo adquirindo por outro, a visdo neo-liberal por um lado e o retor-
no ao humanismo do outro, entre outros exemplos. A impressao que se tem
€ que estamos diante de um momento sem rumo, sem paradigma. Resta-nos
aesperanga de que tal situacdo possa resultar em maiores inspiragdes, como
sugere Gomes (1996), uma vez que ndo podemos mais seguir a risca os
canones de um outro tempo.

De que forma os responsdveis pela educagdo poderdo encontrar for-
mas mais adequadas de respeito a pessoa humana e a toda sua complexida-
de?
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O caminhar para uma democracia participativa, na qual “nunca mais”
criangas morram por falta de condi¢des minimas de vida, “nunca mais” mu-
lheres sejam violentadas em seus direitos, assim como as minorias étnicas,
“nuncamais’” haja ditadura e ditadores, assassinatos e genocidios, exige no
minimo muita coragem e determinacao. Talvez a mesma coragem e determi-
nacao de Chico Mendes e tantos outros que pensavam o dom da vida como
algo coletivo e nio particular.

Qual educador que ndo sonha com a tal democracia participativa, na
qual os valores como liberdade, igualdade, humanidade e criatividade serao
capazes de “fazer o outro viver”’ com dignidade?

Para isso ele deverd, intencionalmente como diz Corazza (1997),
antagonizar com o curriculo oficial e com o discurso tnico aprovado, que
prioriza determinados saberes em detrimento de outros, que exacerba na
valorizagao de contetdidos escolhidos e tidos como fundamentais para a for-
macao do homem (escolhidos através de critérios hoje questionaveis). Um
curriculo que estd longe de promover a consciéncia critica dos alunos, pois
ndo reconhece as demais formas de expressao popular como vélidas para
uma boa formacao da pessoa humana.

Ao antagonizar intencionalmente com o curriculo oficial, o educador
(com visdo critica e ndo romantizada) deverd ser capaz de criar espagos de
debates, confrontos, questionamentos, dividas e ter, como uma das priori-
dades, a destrui¢cdo do pensamento hegemonico enquanto processo cultural
totalizador, que leva as pessoas a usarem as mesmas coisas, acreditarem em
determinadas verdades (ou pseudo verdades), desprezarem outras e a valo-
rizarem determinados saberes e ignorarem outros. Devera questionar a con-
formidade e a banalidade, tidas como caracteristicas da pés-modernidade
(CASTORIADIS, 1992)

Neste momento, lembremos da LDB (criada de cima para baixo)
com seu espirito neo-liberal, no qual a educagado deixa de ser parte do cam-
po social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca,
e facamos um paralelo com o atual discurso do governo, através do slogan
“Educagdo para todos”, veiculado em toda a imprensa nacional. Nada mais
contraditério e enganoso.
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Percebemos, atualmente, um dnico discurso, que parte de todos os
envolvidos com a questao da educacdo. Do presidente do pafs ao professor
melhor intencionado, a 1déia é a mesma: formacao de um cidadio critico,
ético, politico, participativo, criativo e com todos os demais bons adjetivos
que possam ser lembrados.

Poisbem, quem esta blefando? Quem, realmente, estd munido de
“boas inten¢des”’; realmente comprometido com uma profunda mudanga
paradigmatica, capaz de respeitar o homem em toda a sua complexidade,
como nos esclarece Moraes (1997), ao falar das contribuicdes da lei da
fisica quantica e da relatividade?

Uma visdo de mundo fragmentado (como as disciplinas oferecidas
nas escolas) ja ndo corresponde ao momento historico que estamos vivendo.
Porém, ndo devemos buscar o conhecimento interdisciplinar ou globalizado,
como defende Hernandez e Ventura (1996), apenas como uma forma de
estar em sincronia com o atual discurso, justificando que: a globalizacdo exis-
te, € real; estamos no meio da democracia liberal (neo — liberal); ndo se pode
nadar contra a maré; o conhecimento também deve ser globalizado; ndo ha
espaco no mercado de trabalho para quem néo for educado segundo os
mandamentos da ordem mundial atual. etc.

Tudo vai depender, certamente, da inten¢ao atras dos fatos e neces-
sitamos compreendé-los profundamente.

A todo momento aparecem bifurcac¢des sociais, que sdo sinais de
que a sociedade permanece em sua tentativa de mudanga, na busca por no-
vos caminhos, como afirma Prigogine (2000). Sabendo-se que toda bifurca-
¢do tem beneficios e vitimas, qual nosso papel enquanto educadores diante
dessas bifurcagcdes? Qual serdo os resultados? Em qual de seus ramos nos
encontraremos?. Estaremos do lado da bifurcagdo que expressa o desejo
por uma sociedade mais justa?

" Sao cinco os desafios citados por Santos: com relagdo ao problema econdmico dos paises e o fato da Sociologia. nos
wltimos anos, estar desvalorizando o econdmico em detrimento do politico. do cultural e do simbdlico: com relagao a
contradigdo entre a globalizagdo que retira do Estado muitas responsabilidades e a presenga deste mesmo Estudo a
regulamentar a vida das pessoas: com reluc@o & contradigdo entre a valorizagdo centrada no individuo e na sua fala
de individualidade ao mesmo tempo. outro desafio consiste na contradi¢ao existente na busca e imposigdao da (falsa)
democracia por algumas instituicoes (Banco Mundial. por exemplo) a todos os paises e a real situagdio da democracia
(apatia, conformismo); o ultimo desafio é com rela¢ao a contradi¢do entre o individual e o coletivo.
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Necessitamos compreender igualmente a complexidade entre as infi-
nitas relacdes existentes no universo do qual somos parte, pois os problemas
sdo interdependentes uns dos outros. E de nossa responsabilidade a cons-
trug¢do de uma sociedade que incorpore, nas mesmas proporc¢oes, valores
humanos e ciéncia (mas ndo uma ciéncia a servigo do poder constituido,
como foi utilizada na Guerra do Golfo, por exemplo, pelos EUA e que atual-
mente reapresenta-se contra o Afeganistio). Se o desafio é conviver com a
globalizagdo e o respeito pela pluralidade cultural, nosso trabalho enquanto
educadores certamente esta atrasado (ou do lado menos ético e menos com-
prometido da bifurcacio).

Um verdadeiro educador, mesmo néo sendo responsavel diretamen-
te pelas grandes transformagdes sociais, participa delas e necessita realizar
algumas escolhas/decisdes, sempre politicas, de como conduzir seu trabalho.
Faz-se necessdrio que suas escolhas sejam éticas a ponto de duvidar cons-
tantemente daquilo que acredita para proporcionar condi¢des de um apren-
dizado baseado na construcio de conhecimento, sem verdades acabadas.

Observando as causas da faléncia do ensino (sem fazer distin¢ao
entre as escolas estaduais, municipais € privadas), nota-se claramente a com-
plexidade entre as infinitas relagdes existentes no universo do qual somos
parte, pois os problemas sao interdependentes uns dos outros e ndo pode-
mos deixar que a velocidade com que o desenvolvimento ocorre possa pre-
judicar a percep¢ao dos fatos.

E para compreender e transformar esta realidade que necessitamos
de uma educacdo tdo complexa quanto os problemas que ela tenta solucio-
nar. E para que as pessoas tenham competéncia para enxergar o “todo”, que
necessitamos de uma educacao que entenda a questdo social, econdmica,
cultural, antropolégica, biolégica e histérica, entre outras. Uma educagao
que nao se restrinja a busca de solugdes pedagdgicas, mas que propicie
uma democracia participativa e popular, como sugere Sacavino (2000).

" Giuseppe Arcimboldo. pintor italiano que provavelmente nasceu em Mildo por volta de 1527, retratava o individual
e o coletivo, a razdo ¢ ¢ emogdo em dois de seus quadros: Eva e a Maga, com Seu Complemento (1578). Ao analisar suas
obras, pode se dizer que. tal como Platdo, ele via o universo inteiro (homens. animais, plantas) como wma unidade ¢
pintou seus quadros tendo em mente esta idéia.
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O que fazer para vencermos esta politica educacional fragmentada

(que todos dizem nao querer mais, mas que ainda resiste), que nao considera
o aprendiz como o centro de referéncia?
Qual deve ser a intengo do verdadeiro educador ao oferecer possibilidades
ao aluno de construir conhecimentos complexos? A inten¢io € de preparar o
cidadado para enfrentar os desafios do mercado de trabalho ou para que ele
tente transgredir a ordem vigente?

O que fazer para revertermos a visdo de homem e de mundo que sdo
impostas pelo modelo neo-liberal e sua formula: um maximo de liberdade
econdmica, combinando com o respeito formal aos direitos politicos e um
minimo de direitos sociais. Como ficam nossas opg¢oes e decisdes educacio-
nais em meio a tudo isto? Nao deveriam os educadores trabalhar mais as
questdes culturais a fim de servirem de base para a organizagao dos novos
movimentos sociais, capazes de uma mobilizag¢do individual baseada na ética
e justica e num poder social baseado na mobilizacio social contra as priva-
coes e exclusodes, tdo claramente explicitado por Sacavino (2000)?

Acredito que a educagdo possa contribuir para mudar o curso das
coisas (apesar de néo ser a redentora), desde que se opte por uma visao
adequada e coerente de homem e de mundo, que favorega o seu crescimen-
to e seus direitos humanos. Um modelo educacional baseado no paradigma
indicado por Moraes (1997), que seja construtivista, interacionista,
sociocultural e transcendente e que incentive a formagao e a participagio do
individuo nos novos movimentos sociais apresentados por Sacavino (2000),
provocaria significativas modificacOes na atual realidade, resgatando o bem-
estar material, cultural e a qualidade de vida.

Necessitamos de educadores que sejam fildsofos, pensadores, seres
criticos, participativos, capazes de conviver nao s em harmonia, mas tam-
bém em discordancia. Necessitamos de uma educagao que nao seja frag-
mentada em disciplinas, e aqui temos um grande desafio, como afirma Veiga-
Neto (1997), Precisamos urgentemente de uma proposta educacional que
encare o aprendiz como um sujeito que faz parte do seu processo de cons-
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tru¢do do conhecimento, responsavel pelas op¢oes que determinam o futuro
da prépria vida e da vida das demais pessoas com quem convive. Enfim, uma
proposta capaz de proporcionar consciéncia individual e coletiva' !, capaz
de criar uma pessoa critica e cidada, que possa tomar decisdes tendo em
vista o bem da coletividade.

VIGNOTO, Mircia Elaine Catarin. Education: concepts and truths under
suspicion. Avesso do Avesso: Revista de Educacao e Cultura, Aracatuba,
v.l,n.1, p.14-27 , jun. 2003.

Abstract: The present historical moment, in which we can observe a total
uncertainty of knowledge, na attempt of valorizing both individual and collective
matters, the social identity loss, the absence of ethics, among other factors,
leads us to search for new referentials which can ground a more adequate
vision to men and of world. Would the suggestion of a constructivist,
interactionist, sociocultural and transcendental paradigm be giving ways for
the so necessary social transformation? Those are the proposed reflections in
this article.

Keywords: Formation of teachers; social changes; provisioriety; paradigmatic
change.
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